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ΕΝΤΥΠΟ ΥΠΟΒΟΛΗΣ  ΚΑΛΩΝ ΠΡΑΚΤΙΚΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 
(Σχέδια Μαθήματος, Εκπαιδευτικά Σενάρια)
Η παρούσα πρόταση υποβάλλεται σύμφωνα με την υπ. αριθμ. 3614/08-09-2010  Πρόσκληση και υπό τους όρους που αναφέρονται εκεί.
	1) ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	1.1 Τίτλος Διδακτικής Πρακτικής
Αναφέρεται ο τίτλος της Διδακτικής Πρακτικής, ο οποίος θα αποτυπώνει τον σκοπό και θα προσδιορίζει την αρχική μορφή και το περιεχόμενό της.
…………………………………………………………………………………………………

	1.2 Δημιουργός/-οι
Ονοματεπώνυμο: ΜΑΡΙΑ ΚΩΤΣΙΟΜΥΤΗ 
Πατρώνυμο: ΣΤΑΥΡΟΣ 

Ιδιότητα:   Εκπαιδευτικός  Χ      Σχολικός Σύμβουλος         Στέλεχος  Διοίκησης 
Στοιχεία Οργανικής Θέσης: ΣΤΗ ΔΙΑΘΕΣΗ ΤΟΥ ΠΥΣΔΕ ΑΡΓΟΛΙΔΑΣ

Ταχυδρομική Διεύθυνση: ΑΡΙΑ ΝΑΥΠΛΙΟΥ, ΤΚ 21100…………………….
E-mail: m_kotsiomyti@yahoo.gr………………………………………
Δικτυακός τόπος / blog: -----
Η συγκεκριμένη Διδακτική Πρακτική έχει αναπτυχθεί στο πλαίσιο κάποιου εκπαιδευτικού προγράμματος;    

ΝΑΙ                 ΟΧΙ      Χ
Αν ναι, να αναφέρετε την ονομασία του: ………………………………………………..
Ιστοσελίδα / blog: …………………………………………………………………………..


	1.3 Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές

Γνωστικό/-ά αντικείμενο/-α της Διδακτικής Πρακτικής:  ΑΓΓΛΙΚΑ A’ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ (ΠΡΟΧΩΡΗΜΕΝΟΙ)
Ιδιαίτερη Περιοχή του γνωστικού αντικειμένου.
ΤΑΞΙΔΙΑ  (ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ-ΣΤΟΧΟΣ: ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΚΑΙ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ)
Συμβατότητα με το ΑΠΣ & το ΔΕΠΠΣ. (σε ποια ενότητα του ΑΠΣ εντάσσεται ο κεντρικός άξονας του θέματος και ποια είναι η σχέση του με το ΔΕΠΠΣ)
ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ – ΒΙΩΜΑΤΙΚΗ/ΣΥΜΜΕΤΟΧΙΚΗ/ΕΝΕΡΓΗΤΙΚΗ ΜΑΘΗΣΗ - ΣΥΝΕΡΓΑΤΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ- ΣΥΝΔΥΑΣΜΟΣ ΚΑΙ ΤΩΝ 4 ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ ΔΕΞΙΟΤΗΤΩΝ – ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ 4 ΔΕΞΙΟΤΗΤΩΝ ΩΣ ΑΥΤΟΝΟΜΕΣ ΕΝΟΤΗΤΕΣ ΑΠΟ ΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΞΕΝΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ.

	1.4 Βαθμίδα Εκπαίδευσης / Τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε
Βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία αφορά η Διδακτική Πρακτική:
Πρωτοβάθμια                                          Δευτεροβάθμια           Χ
Τάξη ή τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε Α’ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ (ΠΡΟΧΩΡΗΜΕΝΟΙ)
Υπήρξε συνεργασία τάξεων του ίδιου σχολείου ή συνεργασία τάξεων διαφορετικών σχολείων;   
ΝΑΙ                   ΟΧΙ         Χ
Αν ναι, να αναφερθούν τα συνεργαζόμενα σχολεία/τάξεις.
………………………………………………………………………………………………..


	1.5 Είδος Διδακτικής Πρακτικής

Σημειώστε αυτό / αυτά  που κρίνετε ότι ανταποκρίνονται καλύτερα στην πρότασή σας:
1. Σχέδιο Μαθήματος (σχέδιο για διδασκαλία 45’ ή λιγότερο ή διδακτικό δίωρο).                                                                                                                           
2. Ακολουθία Σχεδίων Μαθήματος με μεγαλύτερη διάρκεια (Σενάριο Διδασκαλίας).
3. Ολοκληρωμένη παιδαγωγική δραστηριότητα στη σχολική τάξη.
4. Επιτυχημένο project που υλοποιήθηκε στη διάρκεια του σχολικού έτους.
5. Λειτουργικός τρόπος υπέρβασης των δυσκολιών του αναλυτικού προγράμματος. 

6. Εκπαιδευτικό υλικό που χρησιμοποιήθηκε σε κάποιο διδακτικό αντικείμενο ή σε κάποια δράση.
7. Επιτυχημένο παράδειγμα συνεργατικής διδασκαλίας στο σχολείο.
8. Αποδοτική περίπτωση ευρύτερης συνεργασίας μεταξύ συναδέλφων.
9. Πρακτική λειτουργικής συνεργασίας με τους γονείς / κηδεμόνες των μαθητών ή την τοπική κοινωνία.
10. Πρακτική αποδοτικής αντιμετώπισης και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων και κρίσεων στο σχολείο ή στην τάξη.
11. Καλές Πρακτικές με την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ή την εφαρμογή σύγχρονων μεθόδων διδασκαλίας (συνεργασία με άλλες τάξεις / με άλλα σχολεία).
12. Άλλο Συνδυασμός των τεσσάρων γλωσσικών δεξιοτήτων ……………………………………………………………………..............

……………………………………………………………………..............


	1.6 Σκοπός & Στόχοι της Διδακτικής Πρακτικής

Οι διδακτικές πρακτικές είναι στοχοκεντρικές. Ο γενικός σκοπός της διδακτικής πρακτικής και οι επιμέρους στόχοι εξαρτώνται από τη θεωρητική προσέγγιση που υποστηρίζει ο κάθε εκπαιδευτικός και την προσωπική του θεωρία για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Αυτοί είναι που καθορίζουν τον τύπο των δραστηριοτήτων που θα ακολουθήσουν και το περιεχόμενό τους.
Γενικός Σκοπός 

· ΟΙ ΜΑΘΗΤΕΣ ΝΑ ΑΝΑΠΤΥΞΟΥΝ ΤΙΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΤΟΥΣ ΓΙΑ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΚΑΙ ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ. 

Επιμέρους Στόχοι ως προς το γνωστικό αντικείμενο και ως προς τη μαθησιακή διαδικασία. 
· ΟΙ ΜΑΘΗΤΕΣ ΝΑ ΑΝΑΠΤΥΞΟΥΝ ΤΙΣ ΑΠΑΡΑΙΤΗΤΕΣ ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΕΣ ΠΟΥ ΑΠΑΙΤΟΥΝΤΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΚΑΙ ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ. 
· ΟΙ ΜΑΘΗΤΕΣ ΝΑ ΑΝΑΠΤΥΞΟΥΝ ΤΙΣ ΑΠΑΡΑΙΤΗΤΕΣ ΣΤΡΑΤΗΓΙΚΕΣ ΠΟΥ ΑΠΑΙΤΟΥΝΤΑΙ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑ ΤΟΥΣ ΜΕ ΑΛΛΑ ΑΤΟΜΑ ΚΑΙ ΓΙΑ ΠΟΙΚΙΛΕΣ ΠΡΑΞΕΙΣ ΛΟΓΟΥ (Speech acts) (π.χ. χρήση επιχειρημάτων, διαφωνία/ συμφωνία, πρόταση σε φίλο).

· ΓΡΑΜΜΑΤΙΚΑ ΦΑΙΝΟΜΕΝΑ: present tenses, past tenses.
· Γραπτός λόγος : Κατανόηση ενημερωτικού φυλλαδίου.
                                 Παραγωγή γραπτού λόγου : Φιλικό e-mail/ Συμπλήρωση                                                                                                                                                                                  εντύπου.
Σημειώστε αν  αξιοποιούνται εκπαιδευτικά λογισμικά και υπηρεσίες των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) ΟΧΙ…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………

	1.7 Εκτιμώμενη διάρκεια

Υπολογίζεται ο χρόνος που θα διαρκέσει η Διδακτική Πρακτική σε σχέση με τις εκπαιδευτικές ανάγκες των μαθητών, των εκπαιδευτικών, το ΑΠΣ και το συνολικό πρόγραμμα του σχολείου.

     Συνήθως περιλαμβάνει τις παρακάτω πληροφορίες:

· Ώρα έναρξης: η έναρξη της Διδακτικής Πρακτικής μπορεί να συσχετίζεται με άλλες δραστηριότητες της τάξης, που μπορεί να θεωρούνται προαπαιτούμενες της εφαρμογής της.

-----…………………………………………………………………………
· Διάρκεια: η Διδακτική Πρακτική μπορεί να διαρκέσει από μια διδακτική ώρα με τη διενέργεια μιας ή δύο δραστηριοτήτων (Σχέδιο Μαθήματος) έως μια εβδομάδα, ένα μήνα ή και ολόκληρο το σχολικό έτος (Εκπαιδευτικό Σενάριο).
ΔΥΟ  ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΩΡΕΣ (ΜΙΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗΣ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ ΚΑΙ ΜΙΑ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΠΑΡΑΓΩΓΗΣ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ)
· Συχνότητα: εξαρτάται από το θέμα της Διδακτικής Πρακτικής. Μπορεί να διενεργηθεί σε συνεχόμενη σχολική περίοδο ή σε χωριστές σχολικές περιόδους, κατά τη διάρκεια του χρόνου.
ΠΑΡΟΜΟΙΕΣ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΕΣ ΜΠΟΡΟΥΝ ΝΑ ΧΡΗΣΙΜΟΠΟΙΗΘΟΥΝ ΚΑΙ ΣΕ ΑΛΛΑ ΘΕΜΑΤΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΩΝ ΣΥΓΚΕΚΡΙΜΕΝΩΝ ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ ΔΕΞΙΟΤΗΤΩΝ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ (ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΚΑΙ ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΠΡΟΦΟΡΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ)

	2) ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	2.1 Γενική Περιγραφή Διδακτικής Πρακτικής
-  Και στα δύο μαθήματα, το ενδιαφέρον εστιάζεται στη διδασκαλία των δεξιοτήτων του προφορικού λόγου (κατανόηση και παραγωγή) ως χωριστές ενότητες μέσα στο μάθημα της ξένης γλώσσας καθώς και στη διδασκαλία και εξάσκηση των στρατηγικών που είναι απαραίτητες για την επιτυχή κατανόηση και παραγωγή προφορικού λόγου καθώς και στρατηγικών της επικοινωνίας γενικότερα (π.χ. repair circumlocution, replacement). Η διδασκαλία της αγγλικής γλώσσας ως συστήματος γίνεται έμμεσα. Αυτό, ωστόσο, δεν αποκλείει την μάθηση (έστω και έμμεση) της γλώσσας καθώς από την σχετική βιβλιογραφία προκύπτει ότι όταν ο μαθητής καλείται έμμεσα να αναπτύξει ένα γλωσσικό σύστημα το κάνει πολλές φορές με επιτυχία δεδομένης της απουσίας άμεσης «πίεσης» (τόσο εσωτερικής όσο και εξωτερικής).

Ένα σημαντικό χαρακτηριστικό του μαθήματος είναι ότι η διδακτική/μαθησιακή διαδικασία ξεκινά και αναπτύσσεται γύρω από τον ίδιο τον μαθητή . Ο μαθητοκεντρικός χαρακτήρας του μαθήματος είναι προφανής στο μάθημα αυτό:

1)   στο ίδιο το θέμα :  από τη σχετική ανάλυση αναγκών που είχε ήδη  γίνει στην αρχή της χρονιάς, είχε προκύψει ότι οι συγκεκριμένοι μαθητές τοποθετούσαν το θέμα αυτό στην κορυφή των προτιμήσεων τους, 

2) στη μεθοδολογία: οι μαθητές προβάλλουν την προσωπικότητα τους (π.χ. τις επιθυμίες, τις προσδοκίες τους κλπ.) σε όλες τις δραστηριότητες του μαθήματος («προσωποποίηση» των δραστηριοτήτων- personalisation). Όλες οι δραστηριότητες είναι ανοικτές και καθορίζονται από τους ίδιους τους μαθητές ανάλογα με τα ενδιαφέροντα ή τις επιθυμίες τους.

3) Στο ότι το μάθημα είναι παιδαγωγικά διαφοροποιούμενο. Υπάρχει ποικιλία δραστηριοτήτων έτσι ώστε το μάθημα να απευθύνεται σε όλους τους μαθησιακούς τύπους σεβόμενο όλους τους μαθητές. Για παράδειγμα, τόσο οι ακουστικοί όσο και οι οπτικοί τύποι μπορούν να βρουν δραστηριότητες που άπτονται των προτιμήσεών τους.

Αξίζει, επίσης, να σημειωθεί ότι η γλώσσα και η διδασκαλία της γίνεται ως κομμάτι της φυσικής επικοινωνίας που πηγάζει από «αληθινές» ανάγκες επικοινωνίας σε συγκεκριμένα περιβάλλοντα χρήσης. Έτσι, οι  μαθητές αποκτούν μια καλύτερη εξοικείωση με τον τρόπο που οι κοινωνικές συμβάσεις που σχετίζονται με τις δεδομένες συνθήκες επικοινωνίας αποτυπώνονται στη γλώσσα που χρησιμοποιείται κάθε φορά. Με άλλα λόγια, μαθαίνουν τη γλώσσας μέσα από τη χρήση της στα πλαίσια του σκοπού που κάθε γλώσσα εξυπηρετεί: την επικοινωνία. Με αυτό τον τρόπο, η διδασκαλία της αγγλικής σέβεται τις απαιτήσεις του ΔΕΠΠΣ και παύει να είναι ένα άλλο μάθημα όπως η ιστορία που διδάσκεται από το εγχειρίδιο και μέσα από τις ασκήσεις του. 

Μπορεί στο συγκεκριμένο μάθημα, οι δεξιότητες του προφορικού λόγου να βρίσκονται στο επίκεντρο, αλλά και ο γραπτός λόγος αποτελεί κομμάτι του μαθήματος ,τόσο με την κατανόηση κειμένου όσο και με την παραγωγή γραπτού λόγου. Μάλιστα, θα μπορούσε να ειπωθεί ότι οι τέσσερις γλωσσικές δεξιότητες (η κατανόηση και η παραγωγή προφορικού λόγου καθώς και η κατανόηση και η παραγωγή γραπτού λόγου) είναι αρμονικά συνδεδεμένες σε μια σχέση αλληλεξάρτησης (Johnson, 1996; Nation, 1989). Έτσι, παραδείγματος χάριν, η κατανόηση κειμένου αποτελεί τη βάση για τη δραστηριότητα παραγωγής προφορικού που ακολουθεί ή η δραστηριότητα της κατανόησης προφορικού λόγου αποτελεί τη βάση για το ηλεκτρονικό μήνυμα που καλούνται οι μαθητές να γράψουν. 

Γενικά, υπάρχει μια αρμονική μετάβαση από δραστηριότητα σε δραστηριότητα και όλες εξαρτώνται από τις αμέσως προηγούμενες και επόμενές τους (Johnson, 1996; Nation, 1989). Για όλες τις δραστηριότητες υπάρχουν προηγούμενες (μικρότερες ή ίδιου μεγέθους) δραστηριότητες που προετοιμάζουν τους μαθητές για το τι θα ακολουθήσει και συμβάλλουν στη καλή επίδοσή τους σε ότι πρόκειται να ζητήσει η κάθε δραστηριότητα. Παραδείγματος χάριν, το στάδιο προετοιμασίας και στα δυο πλάνα μαθήματος αποσκοπεί να βοηθήσει τους μαθητές φέρνοντας στην επιφάνεια το λεξιλόγιο ή τα γνωστικά σχήματα (cognitive schemata) που απαιτούνται από τις δραστηριότητες του μαθήματος (Piaget, 1971; Rost, 2002).

Τέλος, τα συγκεκριμένα μαθήματα ζητάνε από τους μαθητές να συνεργαστούν μεταξύ τους. Μάλιστα δεδομένης της εξάρτησης της επιτυχίας του ενός στις δραστηριότητες που περιλαμβάνονται, από τον άλλον, οι μαθητές κινητοποιούνται περισσότερο και προσπαθούν για την καλύτερη δυνατή απόδοσή τους προκειμένου να μην αποτελέσουν τροχοπέδη στην επιτυχία του συμμαθητή τους. Οπότε, οι δραστηριότητες «συνεργασίας» έχουν ένα διττό ρόλο: φέρνουν τους μαθητές πιο κοντά τον ένα στον άλλο και συνιστούν ισχυρό κίνητρο για την καλύτερη επίδοση των μαθητών.                                                                                                                                                                                      

Ειδικότερα για το μάθημα της κατανόησης προφορικού λόγου:

· Ο προφορικός λόγος παράγεται εκείνη τη στιγμή από τον ίδιο τον καθηγητή βάση ενός σχεδίου (Δες παράρτημα 3ο- Burgess, 1996), ώστε ο λόγος να είναι αυθεντικός και φυσικός (Sifakis, 2004- π.χ. με τις παύσεις και τα λάθη του). Μάλιστα, οι μαθητές αντιμετωπίζονται ως ακροατήριο αυθεντικό (certified listeners, Rost, 2002).
· Οι ερωτήσεις που στις δραστηριότητες του μαθήματος είναι ανοικτές και ζητούν -κυρίως- τη γενικότερη κατανόηση του προφορικού λόγου παρά την ανάκληση συγκεκριμένων φράσεων ή λέξεων ή ακόμα και να μαντέψουν από όσα άκουσαν. 

Ειδικότερα για το μάθημα της παραγωγής προφορικού λόγου:

· Ο στόχος δεν είναι μόνο η ακρίβεια και η γραμματικά σωστή χρήση της γλώσσας αλλά και η ευχέρεια λόγου. Για αυτό το λόγο, το επίκεντρο είναι η επιτυχής επικοινωνία του περιεχομένου (Byrne, 1986; Ramirez, 1995; Sifakis, 2004) και ορισμένα λάθη επιτρέπονται.
- Για την αναλυτική περιγραφή της κάθε δραστηριότητας της Διδακτικής Πρακτικής. (δες τα πλάνα μαθημάτων που επισυνάπτονται Παράρτημα 1ο και 2ο)
  ΓΕΝΙΚΑ ΣΧΟΛΙΑ
Πριν το σχεδιασμό και την υλοποίηση των συγκεκριμένων μαθημάτων είχε προηγηθεί ανάλογη ανάλυση αναγκών των μαθητών του συγκεκριμένου τμήματος. Σε αυτήν, οι μαθητές είχαν τονίσει την ανάγκη και επιθυμία τους να ασχοληθούν με τον προφορικό λόγο (τόσο την κατανόηση όσο και την παραγωγή του) σε αληθινές καταστάσεις. Το θέμα που οι ίδιοι προέβαλλαν ως ιδιαίτερα ενδιαφέρον για τους ίδιους ήταν τα ταξίδια. Εφόσον το σχολικό βιβλίο είχε παρόμοιο θέμα, όταν το τμήμα βρισκόταν στο συγκεκριμένο κεφάλαιο,   αφιερώθηκε μια διδακτική ώρα για την υλοποίηση καθενός από τα μαθήματα που επισυνάπτονται 

	2.2 Φύλλα Εργασίας

Οι Διδακτικές Πρακτικές είναι καλό να συνοδεύονται από φύλλα εργασίας, σε έντυπη μορφή, τα οποία δόθηκαν στους μαθητές ως ερέθισμα για τις δραστηριότητες που περιλαμβάνονταν. (Δες παραρτήματα)

	2.3 Υλικοτεχνική Υποδομή

Έντυπα προς μαθητές (Δεδομένης της έλλειψης της απαραίτητης υποδομής αναφορικά με επάρκεια υπολογιστών π.χ. )


	3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	Οι μαθητές συμμετείχαν στο μάθημα αυτό με ιδιαίτερη προθυμία και επιτυχία. Μάλιστα, αξίζει να σημειωθεί ότι ΟΛΟΙ οι μαθητές άσχετα με το επίπεδο τους συμμετείχαν ενεργά στη διδακτική/μαθητική διαδικασία. Μάλιστα, σε μια εποικοδομητική συζήτηση που ακολούθησε το μάθημα, οι μαθητές δήλωσαν ότι «ευχαριστήθηκαν» το μάθημα. Ειδικότερα για το μάθημα για την κατανόηση του προφορικού λόγου, όλοι οι μαθητές είχαν πιστέψει ότι πρόκειται για αληθινή ιστορία και ρωτούσαν για τη συνέχεια της ιστορίας. (ενσυναίσθηση, ολοκληρωτική συμμετοχή στη διαδικασία μάθησης)
Η επίδοση των μαθητών ήταν καλύτερη από ότι η αναμενόμενη (βάση των προηγούμενων επιδόσεων τους σε ανάλογες δραστηριότητες του βιβλίου ή του καθηγητή). Το θέμα και «ο αέρας της αλλαγής» φαίνεται πως ενέπνευσε τους μαθητές και τους ενθάρρυνε να παραμερίσουν τους ενδοιασμούς τους και να συμμετέχουν στη διαδικασία. Η έλλειψη αυτή φόβου-δισταγμού λειτούργησε εποικοδομητικά και απέφερε το προσδοκώμενο αποτέλεσμα (αποτελεσματική επικοινωνία- αφομοίωση των απαιτούμενων στρατηγικών για τη συγκεκριμένη προφορική επικοινωνία).

	

	4) ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΔΗΛΩΣΗ

	Με ατομική μου ευθύνη και σύμφωνα με το άρθρο 8 ν. 1599/1986, ο Δημιουργός που αναφέρεται στην παρ. 1.2 του παρόντος εντύπου, δηλώνω ότι:
1. Το Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής που υποβάλλω είναι δικό μου πρωτότυπο δημιούργημα και δεν προσκρούει σε κανένα δικαίωμα πνευματικής ή βιομηχανικής ιδιοκτησίας τρίτων. 

2. Δίνω το δικαίωμα και την άδεια στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, το οποίο θα ενεργεί κατά την απόλυτη και ελεύθερη κρίση του, να αξιοποιεί, να διαθέτει, να αναπαράγει ή να διανέμει το υποβληθέν Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής, ολόκληρο ή τμήμα του ή συντετμημένο ή ενσωματωμένο σε άλλο υλικό, για εκπαιδευτικούς και διδακτικούς σκοπούς, με κάθε πρόσφορο μέσο, ιδίως έντυπο ή ηλεκτρονικό. 
3. Δηλώνω ότι η πιθανή αξιοποίηση του υλικού αυτού για ερευνητικούς σκοπούς επιθυμώ να γίνει (επιλέξτε αυτό που επιθυμείτε):


Επώνυμα                                           Ανώνυμα 
Αν δεν καταγράψετε την επιθυμία σας αυτό σημαίνει ότι αποδέχεστε η πιθανή αξιοποίηση να γίνει ανώνυμα. 
	


*Για πρακτικούς λόγους,  η χρήση του αρσενικού γραμματικού γένους θεωρείται ότι συμπεριλαμβάνει και το θηλυκό.
ΗΜΕΡΟΜΗΝΙΑ: 19/10/2010
ΥΠΟΓΡΑΦΗ ΤΟΥ ΔΗΜΙΟΥΡΓΟΥ: ΜΑΡΙΑ ΚΩΤΣΙΟΜΥΤΗ
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